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O ENSINO DE HIST(')R:IA ATRAVES DA CONSTBU(}AO DE
CONCEITOS: REFLEXAO A PARTIR DA EXPERIENCIA DOS
ESTAGIOS DE DOCENCIA

Alanna de Jesus Teixeira’

Este trabalho trata de reflexdes construidas ao longo das disciplinas de Estagio no
curso de Licenciatura em Histéria na UFRGS, em suas duas modalidades: 1)
docéncia em escola da rede publica, 2) atuacdo em instituicdo de memoria (neste
caso, museu). A abordagem privilegiada durante as experiéncias foi o ensino da
Histdria através da construgao de conceitos. Percebo o uso de conceitos como uma
das mais valiosas contribui¢des dos estudos no campo do Ensino de Historia, pois,
uma vez bem construidos pelos alunos, se tornam ferramentas para pensar a sua
realidade, para além da escola, possibilitando “a identificagdo dos objetos e
fendbmenos da realidade social, bem como a capacidade de dar-lhes sentido e
reconhecé-los a partir de sua confrontagdo com o ja conhecido” (SCHMIDT, 1999, p.
150). A opgéo por ensinar através dos conceitos historicos também reflete uma
posigao tedrica e metodoldgica, assim como uma leitura sobre o0 que sao conceitos e
qual a sua importancia no ensino. A partir do planejamento ja existente nas
instituicbes e das observagdes realizadas nas mesmas, foram selecionados os
conceitos considerados mais importantes para trabalhar dentro das tematicas que
deveriam ser abordadas. Mais do que a elaboracdo de uma definicdo fixa de
conceitos, a preocupacao estava voltada para que os alunos os identificassem e
relacionassem para além da sala de aula/museu. A partir das atividades realizadas
foi possivel perceber que a construgdo dos conceitos foi praticada em alguma
medida pelos alunos, no momento em que demonstraram, através de suas falas e
producdes escritas, que conseguiam identificar as principais caracteristicas desses e
confronta-los com as realidades histéricas trabalhadas e/ou suas préprias
realidades. Diante do exposto, parece imprescindivel a construgdo de conceitos
historicos em aulas de Histéria, especialmente pela caracteristica da sociedade em
que vivemos - com foco na simples transmissdo de informagdes através dos mais
diversos canais. A informac&o ndo garante a construcdo de conhecimento. E preciso
ter meios e ferramentas para pensa-la em confronto com a realidade, e os conceitos
histéricos podem ser instrumentos valiosos para pensar as sociedades passadas e a
contemporaneidade. Esse ensino € uma das mais importantes contribuicbes do
conhecimento histérico e, se bem idealizado e construido nas instituicbes, pode
contribuir de forma significativa para a formagao social dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Historia, conceitos, estagio de docéncia.
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Este trabalho trata de reflexdes construidas ao longo das disciplinas de
Estagio no curso de Licenciatura em Histéria na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), em suas duas modalidades: 1) docéncia em escola da
rede publica, 2) atuagdo em instituicdo de memoria (educagao patrimonial). A
abordagem privilegiada durante as experiéncias foi o ensino de Historia através da
construgédo de conceitos. Percebo o uso de conceitos como uma das mais valiosas
contribuigdes dos estudos no campo do Ensino de Historia, pois, uma vez bem
construidos pelos alunos, se tornam ferramentas e sao utilizados em seu dia a dia

para pensar a sua realidade, para além da escola:

as categorias ou conceitos possibilitam, entre outros, a identificagdo dos
objetos e fendbmenos da realidade social, bem como a capacidade de dar-
Ihes sentido e reconhecé-los a partir de sua confrontagdo com o ja
conhecido (SCHMIDT, 1999, p. 150).

O curriculo do curso de Licenciatura em Histéria da UFRGS prevé a
realizacdo de trés estagios de docéncia: o primeiro em turmas do ensino
fundamental, o segundo em turmas do ensino médio e o terceiro em uma instituicdo
de memoria (neste trabalho serdo abordadas as experiéncias dos dois ultimos
estagios). Cada um possui duas etapas: a) momento de observagao das aulas em
diversas disciplinas na escola e na (s) turma (s) que serdo trabalhadas (ou das
atividades realizadas na instituicdo de memoria). Esta etapa tem como objetivo a
ambientagcdo e adaptagdo do estagiario, bem como a reflexdo sobre o espago de
ensino; b) docéncial/intervengdo do professor-estagiario em turmas/grupos
selecionados pela instituicdo. O estagiario deve elaborar, sob a supervisdo do
responsavel na instituicdo e o professor-orientador na Universidade, um plano
prevendo o que sera trabalhado com os grupos.

A partir do planejamento ja existente nas instituicbes e das observagdes
realizadas nas mesmas, foram selecionados os conceitos considerados mais
importantes para trabalhar dentro das tematicas que deveriam ser abordadas. Mais
do que a elaboracdo de uma definicido fixa de conceitos, a preocupagao estava
voltada para que os alunos os identificassem e relacionassem para além da sala de
aula/museu. A opcao por ensinar através de conceitos historicos também reflete

uma posi¢cao tedrico-metodoldgica, assim como uma leitura sobre o que sao
2
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conceitos e qual a sua importancia no ensino. Quando pensamos em conceitos,
primeiramente nos vém a mente as “palavras”. Palavras que representam coisas ou

ideias ou, no caso da histoéria, realidades:

Todo conceito se prende a uma palavra, mas nem toda palavra é um
conceito social e politico. Conceitos sociais e politicos contém uma
exigéncia concreta de generalizagdo, a0 mesmo tempo em que s&o sempre
polissémicos. A par disso, sdo entendidos pelas ciéncias histéricas sempre
como palavras, pura e simplesmente (KOSELLECK, 2006, p. 108).

Conceitos historicos podem ser entendidos como abstragbes que, expressos por
palavras, representam realidades historicas, reunindo em si “a diversidade da
experiéncia histérica” (KOSELLECK, 2006, p. 109) e suas significagbes. A
linguagem da Histéria é partilhada tanto pela comunidade cientifica quanto a
comunidade em geral. Ou seja, é preciso lidar com uma expresséo linguistica
comum, em que palavras empregadas em conceitos podem ja possuir significados
proprios no senso comum. Por isso, conceitos histéricos sdo polissémicos por
exceléncia, sempre terdo necessidade de novas definicbes e redefinigdes que
dependerao do tempo, do espaco, e da posicao tedrica e social de cada historiador.
Os conceitos raramente estao isolados, geralmente se inserem em uma
prévia rede conceitual, sendo necessaria a compreensio de um conjunto de termos
inter-relacionados por oposig¢ao, associagao ou substituicdo, formando um campo
semantico que nos permite entendé-los (PROST, 2008). Em sala de aula com os
alunos, para a construgdo de conceitos de grau mais abstrato, cabe ao professor
reconstruir os significados das palavras ou outros conceitos relacionados ao
trabalhado no momento. Além disso, a contextualizagdo e a historia de cada
conceito também sao elementos importantes para serem abordados em sala, se nao
profundamente, ao menos demonstrando que tém sua histéria e mudam ao longo do

tempo, ou seja, ndo sao automaticos:

Ademais, o procedimento histérico comporta a preocupagdo com a
construcdo, a historicidade dos conceitos e a contextualizagdo temporal.
Entende-se que da mesma forma que o passado esta incorporado em
grande parte aos nossos conceitos, ele também lhes da um conteido
concreto. Assim, todo conceito € criado, datado, tem a sua historia.
Portanto, a construgcdo dos conceitos, como o Renascimento, humanismo,
totalitarismo, faz parte dos procedimentos do ensino da Histéria. Trata-se de
um trabalho de elaboracédo de grades conceituais que poderéo, de alguma
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forma, permitir que o aluno analise, interprete e compare os fatos histéricos,
construindo a sua prépria sintese (SCHMIDT, 2004, p. 61).

Deste modo, nédo basta construir uma definicdo, mesmo que de carater provisério,
em aula. O uso de conceitos histéricos no ensino de Histéria requer um
planejamento e estratégias de atividades que envolvem discussbes e partilha de
conhecimentos. De nada adianta o professor introduzir uma definicdo pronta,
levando os alunos a decora-la, sem construir com eles significagdes e sentidos, o
que é a base de um ensino qualificado. Uma definicdo pronta servira apenas para
ser lembrada (ou ndo), no momento de uma prova, para em seguida ser esquecida -
ao contrario do conhecimento que o aluno mesmo cria, rememorando depois o

caminho que o levou a elabora-lo.

1. A EXPERIENCIA DO ESTAGIO DE DOCENCIA NA ESCOLA

A primeira experiéncia que sera abordada ocorreu no estagio realizado junto a
uma turma do 1° ano do Ensino Médio no Colégio Estadual Inacio Montanha em
Porto Alegre. Partindo do planejamento apresentado pela professora de Historia da
escola e do proprio decorrer das aulas, foi possivel selecionar os conceitos que
considerei mais importantes para trabalhar dentro da tematica das primeiras
civilizagdes da Antiguidade. Dois conceitos destacaram-se: o de civilizagdo, e o de
grupos sociais, imprescindiveis para compreender um pouco sobre as formacdes de
sociedades mais complexas que seriam estudadas. A construgao e utilizagdo de
conceitos histéricos nas aulas devem ter seu espago garantido sempre, pois, uma
aula de Histéria sem conceitos, torna-se apenas reconstrugdo e narrativa de fatos.
Portanto, a aquisicao, construcao e utilizacdo de conceitos histéricos pelo professor
no cotidiano da sala de aula, faz parte de uma opg¢ao por um ensino renovado de
Histéria, privilegiando a utilizagdo de diferentes documentos e linguagens
(SCHMIDT, 1999), e buscando o desenvolvimento de determinadas habilidades
cognitivas consideradas “universais” a serem desenvolvidas pelos alunos, como
caracterizar, comparar e analisar (SCHMIDT, 2004).

Alguns autores importantes da area de ensino de Histéria propdem formas de
trabalhar alguns conceitos que consideram basicos nessa disciplina, como o de

civilizagdo. Segundo Maria Auxiliadora Schmidt:
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Este conceito pode ser apreendido com base em varios critérios acessiveis
aos alunos, explorando o modo de viver, de morar, de locomover, de vestir,
de alimentar, de cuidar de si. Analisar as mentalidades, crengas e tradi¢coes
(como festa e feira); estudar o patriménio (como lingua falada, lingua
escrita, monumentos, obras de arte, objetos e utensilios e paisagem)
(SCHMIDT, 2009, p. 87).

Para estudar o conceito de civilizacdo € preciso também considerar a rede
conceitual relacionada a ele, especialmente conceitos das Ciéncias Sociais. Grande
parte dos conceitos utilizados pela Historia € importado de outras areas como
Economia, Direito, Ciéncia Politica, Filosofia, Antropologia e Sociologia. Os
conceitos apropriados de outras ciéncias podem sofrer reajustes ou flexibilizagado
dentro da Histéria, uma vez que historiadores os confrontaram com suas questoes,
sob novos métodos e perspectivas (PROST, 2008). No ensino de Histéria o
conhecimento social que os alunos ja possuem, apreendidos a partir da sua
experiéncia de vida, é importante para a compreensio tanto dos fatos trabalhados
nas aulas quanto na construcido de conceitos - mesmo que este conhecimento social
nao tenha um rigor cientifico. Ao trabalhar o conceito de civilizagdo, os conceitos de
sociedade e cultura, por exemplo, sdo indispensaveis para a constru¢ao do conceito
historico de civilizacdo, e ambos os conceitos sdo trabalhados principalmente pelas

Ciéncias Sociais. Nesse sentido,

os conceitos histéricos deverdo ter como base a compreensao prévia dos
conceitos sociais correspondentes ou relacionados. Estes ultimos podem

oferecer ao aluno [...] uma base sobre a qual poderdo compreender,
posteriormente, situagdes sociais afastadas no tempo (CARRETERO, 1997,
p. 18).

Portanto, essa base de conhecimento € extremamente valida para a construgcao de
conceitos histéricos, como os aqui propostos.

Grupos sociais - 0 segundo conceito trabalhado - tem como particularidade
“subsumir um conjunto de individuos concretos e de figurar no discurso do
historiador como singulares plurais, atores coletivos” (PROST, 2008, p. 127), e que,
portanto, tem uma importancia vital para o conhecimento histérico, uma vez que os
agentes ou atores coletivos da histéria tém espagco em grande parte da
historiografia, em maior grau quando tratamos de um periodo tdo recuado no tempo

em que individuos estdo associados a outros em categorias sociais. O conceito de
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grupo social também é teorizado pelas Ciéncias Sociais e igualmente requer nogdes
dessa area como, por exemplo, as nogdes de relagdes sociais e posi¢cdes sociais.
Outra observagao a ser feita a respeito da opgao aqui proposta pelo conceito
mais amplo de “grupos sociais”, em detrimento de “classes sociais” — 0 que nao é
consenso entre professores e livros didaticos — € que este conceito pode ser
pensado para o contexto das revolugdes industriais e do mundo capitalista, contudo
deixa lacunas se empregado para as sociedades consideradas “pré-capitalistas”
como as estudadas neste momento com a turma. Assim sendo, utilizar o conceito de
grupos sociais, de carater mais genérico do que classes sociais (neste esta implicita
a idéia de luta de classes), para o periodo estudado, pareceu a opgao mais

adequada.

1.1 Trabalhando os conceitos em sala de aula

Mais do que a elaboragado de uma definicao fixa dos conceitos, a preocupagao
estava voltada para que os alunos identificassem os conceitos historicos propostos a
partir das tematicas que estavam sendo trabalhadas. Por exemplo, entender porque
consideramos os povos da Mesopotamia na Antiguidade como uma civilizagéo ou,
porque chamamos de grupo social um conjunto de pessoas que ocupam uma
mesma posig¢ao social e status dentro de uma sociedade. A partir dessa proposigao,
as atividades foram variadas, desde leitura e discussdo de textos, perguntas
escritas, pesquisa na internet e livros ou trabalhos em grupo. No entanto, alguns

cuidados precisam ser tomados ao trabalhar com conceitos em sala de aula, como

a adaptacao de conceitos a realidade do aluno, a preocupagao em situar os
conceitos em contexto histérico bem definido e o respeito ao processo de
construcéo de representacao individual do aluno (SCHMIDT, 2004, p. 69).

Todas essas dimensdes foram pensadas ao planejar as aulas e no momento
de seu desenvolvimento. A partir dai, elaborei a primeira atividade.

Em um primeiro momento, em que respondiam a um questionario a fim de
diagnosticar suas experiéncias sociais dentro e fora da escola, aproveitei a
oportunidade para indaga-los sobre o que entendiam por “civilizagao”. As respostas

foram as mais variadas e amplas possiveis, como os seguintes exemplos:
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“Civilizagado é um lugar onde moram pessoas e la sequem culturas”.

“S&o povos que convivem entre outros, onde acontecem conflitos, onde as
pessoas vivem”,

“Civilizagdo é um grupo de pessoas, ou seja, uma comunidade”.

“Civilizagao é uma sociedade organizada’.

“E uma sociedade que é formada por pessoas de todas as idades, povos,
etnias diferentes’.

As concepcdes variaram entre nogdes de espago e entre 0s conceitos de
sociedade e cultura. Ou seja, os alunos demonstraram ter uma ideia genérica do que
seja uma civilizagdo - algo que deva envolver povos, organizagdo, cultura,
diversidade — mas sem conseguir defini-la ou dizer por que determinada sociedade
pode ou nao ser considerada uma civilizagdo. De qualquer forma, € importante
conhecer as nogdes que os alunos ja tém elaboradas sobre o tema a ser trabalhado,
uma vez que ele

ja tem um vocabulario histérico de uso cotidiano, adequado para descrever
situagdes da realidade em que ele vive. Isto significa que os alunos trazem,

ao cotidiano da sala de aula, ideias préprias sobre o0 mundo social
(SCHMIDT, 1999, p. 148).

O papel do professor sera justamente o de reconhecer as nogdes prévias dos
alunos — porque eles sempre as terdo — e dar vazdo a este conhecimento,
expandindo-o, refinando-o, ajudando os alunos a se darem conta de que eles
mesmos produzem conceitos, porém que estes ndo estdo dados e precisam sempre
de uma reflexao, a qual o professor unira a sua. Por vezes sera dificil lidar com esse
conhecimento prévio do aluno, especialmente se nele estiver implicito nocgdes
preconceituosas (por exemplo, civilizagdo em contraposicdo a barbarie) ou
distorcidas. Neste caso o professor os ajudara a desconstruir e reconstruir os
conceitos novamente, sob nova ética.

O conceito de civilizagao foi trabalhado em aula expositiva em que, com a
ajuda dos alunos, foram destacadas as caracteristicas que uma sociedade
precisasse ter para ser considerada uma civilizacdo. A ideia era retomar essas
caracteristicas quando fosse iniciado o estudo sobre as primeiras civilizagdes. Por
fim, questionando mais os alunos, juntos chegamos a algumas significacbes a

7
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respeito do conceito de civilizacdo enquanto uma ideia de padrédo de vida, que se
desenvolve nas cidades, implicando sociedades e culturas complexas (PINSKY,
2011). Era preciso também desconstruir a dicotomia civilizagdo x barbarie, retirando
0 juizo de valor atribuido a ambos, para pensar como alguns povos deram um “salto”
para o que se entende por civilizagdo, e outras ndo, em termos de desenvolvimento
e complexidade. As sociedades complexas, como se sabe, possuiam e possuem
problemas também complexos e diferentes das sociedades cagadoras e coletoras,
ndmades ou semi-ndmades. Desenvolvimento ndo é sindnimo de evolugao, e foi
essa ideia que tentei trabalhar com os alunos através de exemplos.

Seguindo o estudo sobre as primeiras civilizagdes, pareceu ser necessario
trabalhar também o conceito de grupos sociais, ha medida em que os alunos
identificavam durante os estudos que as pessoas nado pareciam ser consideradas
iguais dentro das sociedades que estudavam. Algumas atividades foram centrais
para compreender mais sobre tais diferengas, como a leitura e discusséo de trechos
do Cdodigo de Hamurabi, em que ficava claro que direitos, deveres e puni¢cdes eram
diferentes de grupo para grupo. Outra atividade desenvolvida requeria que os alunos
completassem uma tabela a respeito de algumas caracteristicas sobre as
civilizagbes trabalhadas até o momento. Um dos itens a ser completado era sobre os
grupos sociais presentes naquela civilizagdo. Muitos alunos ficaram em duvida e
confundiam grupos sociais com os diferentes povos que por vezes habitavam uma
mesma regido, como por exemplo, sumeérios, acadios ou assirios, na Mesopotamia.
Foi necessario abrir um espago na aula para pensar o que seriam 0s grupos sociais.
A estratégia utilizada foi a mesma, retomar com os alunos as caracteristicas do
conceito, tentando pensar com eles que cada grupo social possuiria uma
determinada condicao social, uma posicdo ou “status” dentro da sociedade em que
habitava, desenvolvendo caracteristicas e valores em comum. Outro trabalho ainda
foi realizado, tentando unir os dois conceitos trabalhados. A proposta consistia em
que os alunos escolhessem um povo dentre os estudados, e montassem um
personagem que fosse representativo de um grupo social. Era preciso descrevé-lo a
partir de itens pré-estabelecidos, e monta-lo graficamente. A ideia era que os alunos
pudessem compreender que houve diferentes padrbes de vida, ou seja, varias

formas de culturas na formacao das diferentes civilizacbes, que a desigualdade
8
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entre as pessoas era mais palpavel do que a que vivenciamos hoje. Ou seja, que a
partir dai o homem pdde comecgar a pensar em seus direitos, e iniciar uma marcha
em busca destes. O trabalho foi realizado em grupo e entregue em formato de post
no blog da turma, e contou com uma breve apresentagao.

A partir das experiéncias de aprendizagem realizadas, foi possivel perceber
que os alunos, de formas diferenciadas, construiram os conceitos propostos,
especialmente caracterizando-os e analisando-os em perspectiva com os temas
trabalhados. Atividades concretas como as que foram propostas, fizeram parte de
uma estratégia para que os alunos participassem da construgdo dos conceitos a
partir da montagem dos personagens, de certa forma dando vida a esses conceitos,

utilizando-os como ferramentas de auxilio a compreensao de realidades concretas.

2. A EXPERIENCIA DO ESTAGIO DE DOCENCIA NA INSTITUICAO DE
MEMORIA

A segunda experiéncia ocorreu no estagio de educacgao patrimonial realizado
no Museu da UFRGS durante a exposicao “12.000 anos de histéria: Arqueologia e
Pré-Historia do Rio Grande do Sul”. A atuacdo no Museu previa um periodo de
observagdo das acgdes desenvolvidas (especialmente a mediagcdo dentro da
exposicao) e a elaboracdo de uma intervencdo. A partir do que foi observado, a
intervencao foi pensada tendo como foco inicial a sensibilizagdo do publico para a
historicidade dos bens materiais e sua preservagéo. Para isso, uma das estratégias
utilizadas foi a construcdo de trés conceitos essenciais para pensar o tema:
patrimdénio cultural, material e imaterial. O ponto de partida foi a observacao e
questionamentos do prédio onde esta situado o Museu da UFRGS e a propria escola
dos alunos, buscando ir além do conceito fechado de patrimdnio e os levando a ver
a historicidade daquilo que faz parte do seu dia a dia, como a escola e aquilo que
eles mesmos consideram como patriménio. Foi possivel um dialogo relacionando a
escola pois as intervengdes ocorreram com turmas do ensino fundamental e médio

de diferentes colégios que visitaram a exposi¢céo do Museu.
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Figura 1. Imagem de fotos do edificio do Museu da UFRGS.

A intervengao foi organizada em duas partes: a primeira no momento de
recepgcao dos alunos na entrada do Museu, observando com eles o seu proprio
edificio, questionando sua estrutura, construgdo, seu entorno, sua historia. Foi
utilizado como recurso os painéis fixados nas janelas do Museu, onde ha algumas
indicagdes de sua historia e seus varios usos ao longo do tempo. Em seguida, os
alunos foram introduzidos dentro do Museu e seguiram com os mediadores da casa.
Apos a visita na exposi¢cdo, sao levados ao mezanino no segundo andar, onde
ocorre a segunda parte da acgdo. Neste momento, foram distribuidas diversas
imagens do prédio em que se observava seus varios usos e com isso um pouco de
sua histéria®>. Solicitamos aos alunos que escolhessem as imagens (figura 1) e
dissessem o que viam nelas, o que representavam, quais os diferentes usos do
edificio, com o objetivo de demonstrar que este possui uma histéria, nem sempre foi
sede de um museu. Em seguida, foram retomados os exemplos dos objetos que os
alunos haviam visto na exposicao (artefatos como langas, flechas, peles de animais,
ceramica, machados, zodlitos), bem como o exemplo do proprio edificio para poder
serem trabalhados os conceitos de bens ou patriménios materiais e imateriais, e a

partir desses conceitos, a construgao da nog¢ao de patriménio cultural. Procuramos

% Construido entre 1910 e 1913, o edificio abrigou o Laboratério de Resisténcias de Materiais (Escola
de Engenharia) e sediou o Instituto Tecnoldgico do Estado do Rio Grande do Sul entre 1943-66. Em
1972 tornou-se laboratério do curso Tecndlogo em Curtumes e Tanantes do curso da Escola de
Engenharia. Devido as mas condi¢des de conservagao, o prédio foi interditado na década de noventa,
mas ja em 1999 é considerado como prédio histérico, passando por um processo de reforma e
restauro. A partir de 2002 se tornou sede do Museu da UFRGS, que foi criado em 1984.

10
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trabalhar com as nogdes construidas pelo Instituto de Patriménio Historico e Artistico
Nacional (Iphan) para compreender esses conceitos, especialmente o de patriménio
cultural, entendido como
Todas as manifestagdes e expressdes que a sociedade e os homens criam
e que, ao longo dos anos, vao se acumulando com as das geragdes
anteriores. Cada geragao recebe, usufrui delas e as modifica de acordo com
sua propria histéria e necessidades. Cada geragao da a sua contribuigao,
preservando ou esquecendo essa heranga.
Patriménio Cultural ndo sdo somente aqueles bens que se herdam dos
nossos antepassados. Sdo também os que se produzem no presente como
expressdo de cada geragdo, nosso “Patrimbénio Vivo”. artesanatos,
utilizagédo de plantas como alimentos e remédios, formas de trabalhar,
plantar, cultivar e colher, pescar, construir moradias, meios de transporte,
culinaria, folguedos, expressoes artisticas e religiosas, jogos, etc.
E com todo esse Patriménio, material, imaterial, consagrado e nao

consagrado que podemos trabalhar num processo constante de
conhecimento e descoberta (GRUNBERG, 2007, p. 4).

Com o propdsito de aproximar esses conceitos abstratos a realidade de cada
aluno, tomamos o caso da escola, pois € a instituicdo que mais se aproxima do dia a
dia dos jovens. Distribuimos pequenos cartdes e solicitamos que cada um lesse e
escrevesse em seu cartdo apenas uma palavra. Os jovens mostraram entusiasmo e
criatividade ao falarem de suas proprias realidades e expor suas respostas a
pergunta que continha no cartdo “O que vocé considera como patriménio na sua
escola?”: as plantas, a musica, a arquitetura, o aprendizado, o estudo, o recreio, 0
prédio escolar, a amizade, a pracinha, a natureza, etc. A partir das respostas,
pudemos apontar com os alunos como algumas delas poderiam ser classificadas,
como patriménio material ou imaterial. Aproveitamos para indagar como era a escola
em que estudavam, sua localizagdo, arquitetura, conservagao, quantas pessoas
passavam por ela todos os dias, se ela é importante para eles, para suas historias, e
vice-versa. Finalizamos a intervencao discutindo sobre essa diversidade e
importancia da preservacao daquilo que consideramos como nosso patriménio.

Para que a discussao nao ficasse esquecida na visita ao Museu, elaboramos
uma atividade para que fosse trabalhada em sala de aula pelos professores. Nela
sao rediscutidos os conceitos e proposta uma nova atividade de observacido e

discussao em grupos sobre a escola.

11
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2.1. Pensar a historicidade e os conceitos

Embora o tempo para toda a discussdo fosse limitado, acredito que foi
possivel sensibilizar os jovens para a questdo do patriménio cultural. Retomar os
conceitos foi imprescindivel para que o dialogo fosse mais consistente. Dessa forma
0 museu cumpre com seu papel social que “é definido, na atualidade, por sua fungao
educativa” (ABUD, 2010, p. 127), através do conhecimento histérico que é
trabalhado. Se o foco dos museus é o trabalho com a cultura material, a questao da
historicidade de um objeto, ou nesse caso, de um edificio, pode ser uma das chaves
para se trabalhar com o publico, no intuito de chamar a atencéo para a histéria que
ha por tras da materialidade em nossa cidade, discutindo os conceitos que nos
ajudam nessa compreensdo. Neste caso, o edificio do museu, os artefatos da
exposicao e a propria escola auxiliaram neste propaosito.

Sabemos que os bens materiais, em especial os monumentos representativos
de uma histéria elitista, foram o foco das acdes de patrimonializagdo na politica
empreendida no século XX, e por isso eram considerados os unicos portadores de
uma cultura e histéria a serem estudadas. No caso da intervengdo proposta no
Museu da UFRGS, a proposta nao era historicizar o prédio buscando uma histéria
institucional e informativa. O objetivo central era, partindo da histéria do edificio,
como exemplo, sensibilizar os alunos para a historia que pode estar por tras de cada
construcédo, de cada prédio, buscando o porqué de sua construgado, localizagao,
arquitetura, utilizagdo. Ou seja, perceber que este objeto faz parte da historia de
uma comunidade e da cidade, desnaturalizando a sua existéncia, pois “0 museu —
prédio, objetos, imagens — é fruto de uma série de forgas e interesses que operaram
na sua construcao, instituicdo e manutencao” (ABUD, 2010, p. 138). Para isso foi
preciso elaborar questdées que pudessem desencadear processos de sensibilizacdo
para a historicidade dos objetos com os quais lidamos no dia-a-dia (RAMOS, 2004).
Apos a observacado do edificio, na primeira parte da intervencao, foram utilizadas
imagens que remetiam a diferentes usos do mesmo. Distribuindo as imagens aos
alunos, foram langadas perguntas sobre o que observavam nelas, quais o0s
diferentes usos do prédio, sua conservagao, a época em que foi feita. Com isso,
pudemos fazer uma discussao sobre a historicidade do edificio, além de um contato

com o que antes estava invisivel, criando um elo entre o presente e um
12
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acontecimento, uma experiéncia marcante (ABUD, 2010). A utilizacdo de fotos foi
fundamental para materializar o que se poderia contar apenas por palavras. O
registro das mudancas que ocorrem da a dimensao temporal aos objetos. Os alunos
puderam observar inclusive as transformacgdes na arquitetura e na estrutura interna
que foi modificada para abrigar um museu, mas sem perder alguns tragcos de uma
arquitetura de certo porte.

Outra nogao que pode contribuir para pensar a questao do edificio € a ideia
abordada por Francisco Régis Lopes Ramos a respeito do “objeto gerador”. Partindo
da ideia de Paulo Freire de “palavras geradoras”, Ramos apresenta os exercicios

com os objetos geradores como uma forma de estudar a historicidade. O objetivo é

motivar reflexdes sobre as tramas entre sujeito e objeto: perceber a vida dos
objetos, entender e sentir que os objetos expressam tragos culturais, que os
objetos séo criadores e criaturas do ser humano (RAMOS, 2004, p. 32).

Ramos aborda também a ligacdo entre o interior e exterior do museu, em um
exercicio que envolveria observar suas varias dimensdes: “se o museu guarda
objetos, o préprio prédio do museu pode ser um objeto localizado no espago urbano”
convidando os visitantes e passantes a olhar “com mais vagas o proéprio edificio,
enquanto importante exemplar (histérico e estético) do mobiliario urbano” (RAMOS,
2004, p. 41). A partir da materialidade da cidade, na qual esta incluido o edificio do
museu, é possivel abordar a historicidade das coisas, além de alcancgar a questdo do
patrimdnio cultural “fazendo com que a problematica do patrimdnio nao seja vivida
como algo externo aos sujeitos que vivem o processo educativo, mas como parte de
sua vida em curso” (PEREIRA; ORIA, 2012, p. 170). Para isso, é fundamental partir
da realidade cotidiana do publico, levando em consideracdo qual escola visitara o
museu, de qual bairro €, ou se vem de outra cidade, procurando estabelecer
relagdes com situagdes ja vivenciadas (RAMOS, 2004). A escola também pode ser
utilizada como objeto de estudo, inserida em questionamentos que podem ajudar os
alunos a perceber as varias temporalidades que fazem parte de sua historia.

Além de ser um objeto que pode estimular o tema da historicidade, o edificio
pode ser compreendido como um documento que remete a outros periodos e

relagdes sociais/politicas/institucionais. Ramos aponta que “nunca é possivel ignorar

13
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a propria “biografia do objeto”. Afinal, como ressalta Le Goff, os fragmentos do
passado chegaram ao presente por meio de trajetorias que ndo podem ser
desprezadas” (RAMOS, 2004, p. 115). E essas trajetérias podem se tornar objetos
de estudo da Histéria, auxiliando o historiador na pesquisa e escrita da histéria de
uma comunidade, de uma cidade. Esse tipo de documento, pouco utilizado em sala
de aula, pode ser uma grande chance de tornar uma aula de Histéria menos
centrada na palavra escrita, além de exercitar a habilidade de questionar a partir da
observacao. Em geral esse contato com objeto/edificio ou monumento fica restrito as
visitas a museus ou excursdes a locais historicos. Seria interessante observar outros
tipos de construgdes, aquelas ndo consagradas, mas que fazem parte e possuem

importancia em uma sociedade. No caso do museu,

o contato com esses documentos materiais, a partir do suporte
comunicativo das exposicdes, permite-nos inserir questdes relativas a
constituicdo de uma memoria e da preservagédo de um passado (ALMEIDA;
VASCONCELLOS, 2012, p. 107).
Portanto, € possivel abordar as mais variadas problematicas a partir da
materialidade, como a questdo da memoria, das escolhas que estdo por tras de um
patrimdnio, podendo tratar o objeto como documento, e levantar questionamentos a
partir de sua observacéao.

Ha diversas formas de sensibilizar os alunos para a historicidade das coisas
que estao ao seu redor. O uso do edificio € um exemplo do que se pode fazer no
caso de uma visita ao museu, extrapolando o que sera visto na exposi¢cao e levando
0s jovens para além da observacédo do que esta dentro do museu, permitindo abrir
“‘espaco para a percepgao mais ampla diante da exposicdo museologica”, alargando
“0 juizo critico sobre 0 mundo que nos rodeia” (RAMOS, 2004, p. 24). Dessa forma

exercita-se a observagéo, descoberta, analise e transformacao de conceitos
espontaneos sobre o cotidiano e conceitos historicos apresentados na
escola de forma a possibilitar o redimensionamento da relagao de criancas
e adolescentes com o mundo da “cultura material” do passado e do
presente (ABUD, 2010, p. 138).

A relacdo entre a “cultural material” e patriménio cultural podera ser tratada
conjuntamente e envolver outras dimensdes que fazem parte do cotidiano dos

alunos:
14
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Um trabalho sistematico com o patriménio permite a leitura critica dos bens
culturais e da dindmica cultural dos diferentes grupos sociais (MACHADO;
MONTEIRO, 2010, p. 30).

Essas foram as principais reflexdes elaboradas ao longo da pratica do estagio
e da disciplina, na tentativa de fazer dialogar aspectos tedricos e praticos dentro da
intervengdo pensada para o Museu da UFRGS. Cada diferente exposi¢ao coloca
novos desafios as praticas pedagodgicas, especialmente no que diz respeito ao
campo da Histéria, fortemente ligado aos museus. O trabalho em instituicbes de
memoria permite tocar em temas que na sala de aula contém um carater mais
abstrato, além de aproximar os alunos dos vestigios ou documentos materiais -
objetos e monumentos. Cabe aos professores e estudantes - os futuros
profissionais - pensar as possibilidades que uma visita a instituicbes de memoaria
pode trazer para sua aula. E preciso conhecer e aproximar o trabalho dessas
instituicdes, levando-os para a sala de aula. Com isso, sera possivel estabelecer
relagdes entre presente e passado, sujeitos e objetos, demonstrando o quanto de
passado estdo permeadas as nossas vidas, auxiliando nossos jovens alunos a

desenhar esse caminho e a se questionar sobre seu lugar em toda essa “historia”.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das atividades realizadas nos dois estagios de docéncia com
diferentes turmas de ensino fundamental e médio, e do didlogo com os alunos, foi
possivel concluir que a construgdo dos conceitos foi praticada em alguma medida
pelos estudantes, no momento em que demonstraram, através de suas falas e
producdes escritas, que conseguiam identificar as principais caracteristicas desses e
confronta-los com as realidades histéricas ou atuais que estavam sendo
trabalhadas, raciocinando, inclusive, de forma comparativa ao remeter a outros
periodos histérico que ja eram de seu conhecimento. A elaboragdo desses conceitos
também ajudou na desconstrugao da idéia de que o mundo social sempre existiu da
forma como se apresenta agora, sem mudangas ou transformag¢des (SCHMIDT,
1999).

Os conceitos histéricos podem ter um menor ou maior grau de abstragao,
dificultando seu aprendizado pelo aluno. Ao planejar as aulas, selecionar os

conceitos e criar atividades, o professor deve levar em conta a faixa etaria e o
15
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conhecimento prévio que os alunos apresentam. Para complementar este trabalho,
seria interessante dispor de estudos mais aprofundados a respeito do
desenvolvimento cognitivo dos jovens, com foco na aprendizagem do conhecimento
histérico — e das ciéncias humanas e sociais como um todo — e de conceitos, tanto
com enfoque educativo quanto psicolégico (CARRETERO, 1997). Assim, o professor
teria mais subsidios ao escolher determinados conceitos que as vezes podem ser
muito abstratos para a etapa escolar em questao.

Diante do exposto, me parece imprescindivel a construgdo de conceitos
historicos dentro e fora da sala de aula, especialmente pela caracteristica da
sociedade em que vivemos que tem como foco a transmissdo de informacdes

através dos mais diversos canais e midias:

Sabemos que a sociedade contemporanea, particularmente a partir da
segunda metade deste século, produziu um aumento substancial de
informagdes e de tecnologias usadas em sua gestdo, podendo-se até
afirmar que “estamos a nos afogar em informacdes, mas sedentos de
conhecimentos”. Isso significa que, apesar do crescente aumento da
informacdo e dos meios de difundi-la e gestiona-la, ocorre paralelamente
um aumento da distancia entre os que sabem articula-las, pensa-las, refleti-
las (SCHMIDT, 2004, p.63).

A informacdo ndo garante a construcdo de conhecimento. E preciso ter meios e
ferramentas para pensa-la em confronto com a realidade, e os conceitos histéricos
podem ser instrumentos valiosos com o0s quais podemos pensar tanto a respeito das
sociedades passadas quanto as atuais. Esse ensino € uma das mais importantes
contribuigdes do conhecimento historico e, se bem idealizado e construido na

escola, pode contribuir de forma significativa para a formagao social dos alunos.
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